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S ENORES ACADEMICOS:

Es indudable que en los muchos afos de vida con que cuenta
esta ilustre corporacién y en cuantas veces se ha reunido para ce-
lebrar solemnidades como la presente, no se habri dado jamis el
caso de que oigidis un trabajo tan desalinado y tan insustancial co-
mo el mfo. Elegido para ocupar una plaza de numerario de csta
docta Academia, no por mis méritos, que ninguno tengo, sino por
vuestra benevolencia, al elevarme y ponerme 4 vuestro nivel. al
concederme este honroso titulo del que me enorgullezco y que
considero como el més preciado de los que poseo, habdéis sin duda
querido premiar, no el mérito y el saber, sino el amor al trabajo.
Yo cumplo hoy con un grato deber al daros publicamente las
gracias por la inmerecida honra que me habéis dispensado ¥ de
la que procuraré hacerme digno; pero temo que la escasez de mis
fuerzas me impida, no ya igualarme, sino ni aun siquiera acercar-
me 4 vosotros, y que lo unico que hayais conseguido sea hacer
resaltar la gran distancia que nos separa.

No por falsa modestia ni por seguir una costumbre establecida,
sino por intimo convencimicmto de mi insuficiencia y de mi falta
de condiciones, empiczo por suplicaros que me concediis toda



vuestea indulgencin, ¥ que tenwais preseate que me fnedentro

con ¢l desaliento v 1a falta de dnimo dei quo estd convencido de
mpresa muy suporior 4 -ua fuerzas. La e-casa

(que acomete una ¢
pos00 NO me permite presentaros un traba.

vulturn cientifica que
0 (jue por su clevacion sea digno de vosotros, y acostumbrado

por otra parte & expresar mis pensamientos con sencillez, no aé

adornarlos con frases bellas ¥ giros elegantes que hagan ol.idar
la pubreza del fondo. No obstante, espero conflado que sabreis
perdonsr y ser indulgentes, con el que sin otros merecimientos
que su buena voluntad, solo desea hacerse digno de vuestra con-
sideracién v de vuestro aprerio.

Para que sea mayor el contraste, vengo i ocupar la vacante
producida por la muerte de uno de los miembros que més han
contribuido i dar explendor 4 la brillante historia de esta ilustre
Academia. D). Angel M ® Castineira fué uno de los hombres de ma-
vor cultura y de mis vasta y sélida ilustracion: el exquisito tacto
v la extraordinaria asiduidad con que durante muchos anos de-
sempens el dificil ¥ delicado cargo de Secretario de la Excma. Di-
putacién provincial, dando constantemente muestras de su celo en
el cumplimiento del deber, y de sus profundos conocimientos en
la ciencia administrativa, es una prueba elocuente de su laborio-
sidad; sus trabajos como individuo de nimero v como Censor de
esta Academia, verdaderamente notables tanto por su fondo como
por la belleza de su forma, y los realizados en la carrera cientifica
que profesaba, muestran 4 la par su profunda erudicién y su in-
cesante amor al trabajo y 4 la investigacién de la verdad. De tra-
to afable y carifoso y de exquisita y delicada educacién, deja su
muerte un vacio muy dificil de llenar, no solo en la Academia, sino
en cuantos tuvimos el gusto de conocerlo y de tratarlo.

Rien quisiera Sres. reemplazar dignamente 4 mi ilustre ante-
cesor; pero ¢l talento no depende de la voluntad, y aunque deseo
inspirarme en su ejemplo, temo que soluo he de lograr que apre-
cieis cada vez mis la gran diferencia que existe entre los dos: 6



ron extensox y profundos conocimicntos que por igual dominaba
Iax artes, las letras y las ciencias, y yo que tinicamente en la espe-
cialidad cientifica 4 quo me he dedicado tengo algunos pobres, es-
cason y vulgares.

Mucho he dudado antes de elegir, para desarrollarlo en esta
solemnidad, un tema que estando al aleance de mi entendimiento
fuera digno de vosotros y de la Académia. Los trabajos do labora-
torio en que me ocupo de ordinario, dado su cardcter minucioso
y de detalles operatorios, no son propios de esta clase de actos, y
los temas de generalizacién necexritan una inteligencia mds culti-
vada y do mayares vuelos que la mia. P'or estax razones he dese-
chado todos aquellos puntos que mas parecon oncajar dentro de
la indole especial de mis estudios; y considerando, por otra parte.
que todo cnanto se relaciona con la ensefanza y la edueacién do
la juventud, tiene actualmoente ¢n Espafha una importancia v una
trascendencia eada voz mayores: que por sus flnes esti esta Aca-
demia profundamente interesada ¢n todo cuanto afecta a la difu-
sién de la ciencin; y por ditimo que los que nos dedicamos i la ¢n-
sefanza somos los primeros que tenemos el includible deber de
estudiar log problemas que con ella =e relacionan, hie adoptado
como tema para mi rexepeién el que pudiera titularse «(‘onsidera-
ciones sobre los métodos pedagdgicos en el extudio de las ciencios fini-
cas en la 2." ensefianza

Inutil es que yo trate de demostrar Ia importancia de la ense-
nanza y del conocimicnto de las ciencias fisicas; todos estais con-
vencidos de ello. Por ser la base de la industria y ¢l comercio,
por ser ¢l punto de partida y la base fundamental sobre que des-
cansan todas lag ciencias de aplicacion, el adelanto v la riqueza de
los pueblos estd tan intimamente relacionado con el progreso de
estas ciencias, que bien puede asegurarsc ¢ue el desarrollo indus-
trinl de un pais, depende en gran parte del mimero y de la cali-
dad de los laboratorios destinados 4 su ensefanza. Cada uno deo
los infinitos descubrimicntos renlizados por 1t Fisica y por Lo Quf-



[ica. se eonvierte al ser aplicado por las artes y por la industria &

satisfacer nuestrax necesidndes, y & mejorar Ins condiciones mate-

riales de la vida, en una inmensa é inagotable fuente de hienestar
v de riqueza, que aprovecha en primer lugar 4 la nacién en que
;'xt(;q' dexcubrimiento~ se han verificado.

Pero para que el estudio de estas ciencias llene su objeto y dé
los frutos apetecidos, es necesario que no sea un estudio rutinario
v memorista, limitado 4 una exposicién de hechos y de fen6menos,
4 una enumeracién de leyes 6 4 una descripei6n mas 6 menos mi-
nuciosa de aparatos, hecha muchas veces con detalles ridiculos,
aprendida en libros copiados unos de otros, ¥ desarrollado con
tal tendencia légica que deja frecuentemente anulado el caricter
eminentemente experimental que deben tener estas ciencias. He-
cho de este modo no solo es inutll sino que hasta me atrevo 4 de-
cir que es perjudicial, porque nos hace formar un falso concepto
de la ciencia del Universo. Habremos almacenado en la memoria
algo que podremos recitar, pero no habremos aprendido nada de
que nos podamos servir.

En todos los 6rdenes de conocimientos tiene mucha importan-
cia el método empleado para comunicarlos; pero en la ensenanza
de las ciencias fisicas, la adquiere tan extraordinaria, y (leserﬁpe-
na un papel tan preponderante, que segilin que sea bueno 6 malo,
que segiin sea 6 no apropiado 4 la indole particular y al modo de
ser de estas cicncias, hard que su estudio sea de utilidad para la
vida prictica, 6 una de tantas cosas mis de las que se aprenden
por simple adorno, y que solo sirven para gastar en aprenderlas
un tiempo y una energia, que bien empleados hubieran podido
aprovecharse para algo util. El método que se emplee en la ense-
nanza de cualquier arte 6 de cualquier ciencia, debe estar basado
necesariamente en ¢l cardcter peculiar de este arte 6 de esta cien-
¢ia, y en el objeto y el fin que con su ensenanza nos pro-
pongamos.

El caricter de las ciencias fisicas es eminentemente experimen-



tal y deductivo, sus fuentes principales de econovimiento son In ob-
servacifn v 1a experimentacidn, y de este doble carscter debe
participar su método de ensehanza, que por lo tanto no debe
quudar reducido 4 la deseripeiin de unos cuantos fenémenos vis-
tos 4 través de las pdginas de un libro de texto, ni 4 1a recitacién
de unas cuantas leyes fisicas cuyos enunciados se les supongun
los alumnos como el de los teoremas mateméticos, por demastra-
ciones il pusteriori me:liante razonamientos l4zicos de mayvor 6
menor artificio: sino que por el contrario, debe estar basado en la
observacién directa de los fenémenos, ¥ en la experimentacién y
en el uso de las miquinas v aparatos por los alumnos mismos.
Mientras ¢l local de ensenanza sea el aula v no el lahoratorio;
mientras el material sea el libro y no los aparatos, y mientras solo
se pretenda que las cosax se sepan decir, en lugar de que se sepan
harer, todos lus métodos seran detestables y sus resultados nulos
6 contrapro:lucentes.

Respecto al objeto y el fin de estas ciencins v la forma como
debe practicarse su enxchanza, de ningin modo lo expresaré
mejor que traduciendo algunos piirrafos que refiejen las ideas que
sobre este punto son cosa corriente en el extrangero. En Alema-
nia, figuran 4 1a cabeza de los programas oficiales de las ciencias
experimentales para la segunda ensenanza, estas advertencias que
marcan la norma de conducta que deben observar los profesores.
«L.a adquisicién de conocimientos aislados sucegtibles de ser apli-
cados en la vida, por apreciable que sea, no es sin embargo el ob-
jeto final de las ciencias de la naturaleza. Esta no es mids que un
medio de desenvolver la cultura general lLos alumnos deben
aprender & servirse correctamente de sus sentidos y 4 describir
con exactitud lo que han observado, deben adquirir una nocién
precisa del encadenamiento regular de los fendmenos naturales v
de la significacidn de sus leyes puara la vida: en tanto que s<a po-
sible en la clase. deben aprender también los caminos porque se
ha llegrado v se puede llegar i dedu-ir estas leyes. La observacién
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v la exporiencia «deben tener en la ensehanza un lugar tan grande
como sen pozible. Fl profesor procurars ante todo y sobre todo,
conducir & sus alumnos 4 observar y & pensar por si mismos, y
debe evitar toda sobrecarza ¢nlo que =ca materia que deba
aprenderse de memoria.-

Mr. Lippmann, fisico ilustre y profesor de Ia Universidad de
Paris, se expresa de esfe mo‘lo: El alumno que repite la demos-
tracién de un teorema 6 de una ley sin ser capaz de aplicarla con
seguridad, no sabe lo que dice; sin duda comprende una parte de
lo que declama, pero debe i su memoria mucho mis de lo que
crée: frecuentemente se engan: 4 si mismo y hasta algunas veces
al profesor que lo examina. Si queremos no ser engafados es pre-
ciso no olvidar que aprender un teorema es aprender 4 servirse
de él; ccnocer un instrumento es saber tocarlo.»

Uno de los mis notables sabios ingleses I.ord Kelvin escribe lo
siguiente refiriéndose 4 la precisién con que deben adquirirse los
conocimientos sobre las ciencias fisicas. «Yo digo frecuentemente,
si podeis medir eso de que habliiz y expresarlo en nimeros, sa-
béis alzuna cosa de ello, pero si no podéis medirlo ni expresarlo
en ntimeros, vuestros conocimientos son de una pobre especie y
bien poco satisfactorios; podrin ser el principio del conocimiento,
pero estin muy lejos de Ia ciencia.»

Bien claro se desprende de los pirrafos que anteceden, que el
objeto de las ciencias fisicas y el fin que debe perseguirse con su
ensehanza, no es ni debe ser el de almacenar en la memoria tales
6 cuales hechos, grabando en ella las piginas de un libro como
podrian grabarse en la placa de un gramoéfono, ni el de formar un
pedante que en un momento dado sea capaz de recitar un sabio y
elocuente discurso, 6 de escribir un bonito articulo de mal llama-
da vulgarizacién, cuajado de frases hechas y de lugares comunes;
asi habremos formado, 4 lo sumo, un libro viviente, que reprodu-
cird con mayor 6 menor fidelidad lo que otro haya creado, quo
repetird lo que otro haya dicho, 6 que transcribird lo «ue otro ha-



ya escrito; pero que por si mi~mo <era incapaz de crear, de peu-
gar, ni de investigar nsda nuevo. Il objeto de estas ciencias no
debe scr solo el de dar 4 conocer el mecaniamo de la constitucién
del universo, y ponernos en posesién de tales 6 cuales conocimien-
tos que mdx adelante puedan servir para aplicarlos 4 las necesida-
des de la vida, sino que ademis deben crear en nosotros la apti-
tud necesaria para que sepamos servirnos de elloz. Como dice
muy bien Mr. Leppmann. no basta con poseer el instrumento, si-
no que es necesario saber tocarlo.

Para conseguir este resultado, es preciso desarrollar ciertas
facultades de la inteligencia; crear hébitos de trabajo personal, de
anilisis y de observacién; desarrollar e! instinto del orden y del
método; acostumbrar el espiritu 4 la medida de la magnitud de las
cosas, 4 ver simultineamente en un conjunto complicado cada una
de sus relaciones, apreciindolas en su justo valor individual y con
relacién 4 la totalidad; aprender 4 compararlas entre sf; y crear
por tltimo el golpe de vista que en un momento dado nos ponga
en condiciones de adoptar rdpidamente y sin vacilaciones de nin-
gin género, la solucidn mas eficaz y que mis directamente con-
duzca en cada caso al fin apetecido Solo asf sera de utilidad el es-
tudio de las ciencias, de otro modo las habremos convertido en
algo tan inutil como una magnifica biblioteca en poder de un
analfabeto.

Pero para que el estudio de las ciencias y sobre todo el de las
experimentales, produzca este resultado, es de todo punto indis-
pensable, no solo emplear en su ensefianza un método que esté en
armonfa con su caricter y con su fin, sino disponer, ademis, de
tiempo suficiente para que el método y el plan adoptado puedan
aplicarse y desenvolverse con suficiente holgura y sin apremios
de ningin género.

Dejando 4 un lado las disquisiciones tedricas de los tratados de
Pedagogia; prescindiendo de la multitud de métodos que en los
mismos se consignan, y que algunos autores hacen subir liista do-



ce & mds; y ponidndonos en la realidad, esto e, (N'f*!"""""""" 30lo
der lox que ae cmpleau en In priticn: pueden rednciess Glos que
<on como el resitmen & recopilacion de todos lo< demi-. ¥ que de-
wigagndolos con el nombre de 1a modalidad pedagbdaica queo re-
presentan, podemos denominarlos, método catequisticn vy métodn
heuristico.

El primero, corrupeién ¥ degeneracion del método socritico,

tiene como earacteristica In preponderancia del libro; la realidad
de las cosas Jdesaparece ¥ es sustituida por las palabras que la ex-
presan; no sc cnsehit ni se aprende lo que las cosas son, sino el
modu de deeir como son v lo que son; en €l queda la inteligencia
reducida i un papel muy secundario, casi anulada, ¥ la memoria
es el factor principal; el magister dicit y el liber dicit, son la razén
suprema: no se ensenan ideas, sino palabras.

Consiste en esencia el método catequistico. en grabar en la
memoria de los alumnos, i fucrza de hacérselas repetir siempre
de Ia misma manera, una serie de respuestas abreviidas, como
contestacidn i las preguntas de un cuestionario invariable, de mo-
do que cada una sca satisfecha en forma muy breve y compendia-
da, y siempre del mismmo modo y con las mismas palabras. En ca-
da cuestién solo se considerarin pertinentes lax preguntas marca-
das en el cuestionario, del cual no puede ni debe salirse, ni cam-
biar la forma de la pregunta, ni hacer otras distintas de las que
contiene, aunque estén intimamente rclacionadas con ella. Estas
respuestas se procura que sean lo mas cortas posible, que cons-
ten de muy pocas palabras, ¥ se las da ya hechas el libro 6 el pro-
fesor, de mo.lo que el alumno no tiene otro trabajo, que el nece-
sario para aprenderlas de memaria, repitiéndolas unas cuantas ve-
ces para congeguir que se grabe en su oido ¢l sonsonete de las
palabras. Es el método, no de ensenar la ciencia, sino de preparar
para ¢l examen.

Es muy original el modo que ticnen de saber las cosas los
alumnos preparados por este método. Son capaces de hacer con
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grun lujo de detalles, la descripeién de una miquina 6 de un apa-
rato, que generalmente nn han visto mis que pintado en los gra-
bados del libro; pero en medio de la minuciosidad de la descrip-
cifn, de cien alumnos noventa y nueve, pasan por alto la parte
esencial, lo fundamental de lo que describen. Saben enunciar 4 la
perfeceién un teorema 6 una ley fisica, vy algunos hasta demostrar-
lo; pero son incapnces de aplicarlos 4 la resolucién de un proble-
ma. He visto muchas veces al examinar esta clase de alumnos, que
al hacer, por ejemplo. la descripcién del barémetro de Bourdon,
se fijan muy detenidamente en la coja metdlica exterior, en la
muestra 6 circulo on que estin marcadas las graduaciones, y hasta
en la aguja que marca los cambios de presién; pero quc en cam-
bio. desconocen por completo el papel que desempena el tubo me-
tilico de vacio que constituye la parte fundanental del instrumen-
to, 6 que después de decir con perfeccién cual es el valor de la re-
sultante de dos fuerzas, 6 de exponer con claridad la ley de Ma-
riotle, no pueden determinar el valor numérico de esta resultante
ni averiguar el volumen de una masa de gas cuya temperatura y
presién son conocidas.

En el método heuristico, llamado tambien inventivo, al contra-
rio de lo que ocurre eu el catequistico, ocupa el libro un lugar
muy secundario, el de gufa eu la experimentacién y el de medio
de recordar lo que mediante la experiencia directa y el contacto
inmediato con la realidud se ha aprendido. El entendimiento es lo
principal ¥ la memoria lo accesorio; s¢ ensena y se aprende la rea-
lidad de las cosas y 4 expresarlas con nuestro propio lenguaje; se
ensenan ideas y no palabras.

Facilmente se comprende que este segundo os el iinico método
que debe emplearse para la enseninza de las ciencias experimen-
tales y especialmente de la Fisica y de la Quimica. Este el el méte-
do que sizuen desde hace muchos ahos las naciones que como
Francia v \Alemania, estdn 4 la cabeza en cuestiones de ensehanza;
y es el método que ha sido preconizado como el mejor por sabios
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capte Linrd, Poincare, Lippmann, Langevin, Marott, Munch y otraos
muchos en la< notahles conferencias =sbre la fnsehanza de Ins
cieneit~ fisiex, dadas on 1901 en el Murreo I'edagdyzico de Paris.
ln o-i método <@ procede siempre experimentalmente por via
induetis a, haeiendo que el discipulo guiado por ¢l maestro, descu-
bra por <i mismo los principios y las leyes; se da un lugar muy
prefents al trabajo experimental realizado por el alumno y 4 la
ensenanza oral practicada por ¢l método socritico, relegzando el li-
hro & un lugar muy secundario. En vez de que ¢l alumno desem-
pehe un papel pasivo, en lugar de hacerle asistir 4 la clase como
un simple espectador, se le convierte en el actor principal; se pro-
cura que entre en accion su actividad propia, su imaginacién y su
intelirencia son los fuctores principales, mientras que solo =e pide
it su memoria que recuerde los hechos ¥y no las palabras con que
se cxpresan. De este modo se le acostumbra y se le enseha 4 obrar
por si y 4 tener iniciativa propia: en una palabra se le prepara pa-
ra manejarse en las luchas de la vida. El.alumno que ha estudiado
la ciencia por este método, no sabri quizas recitarla con brillantez,
pero en cambio estd en disposicién de aplicarla y servirse de ella.
Mientras que en los demis métodos de cnseilanza se empioza
por describir el fen6meno v exponer su ley como el enunciado de
un toorema matemaitico; 6 por sentar un principio general y 4 con-
tinuacién comprobar ¢l fenémeno, demostrar la ley, 6 deducir
los casos particulares & modo de corolarios, comprobindolos §
posteriori mediante la experimentacién, procediendo en suma por
via deductiva, y verificando todas las experiencias el profesor que
se sirve de ellas como demostracién prictica de lo que afirma; en
lugar de emplear para reconocer lo que los alumnos han aprovo-
chado de sus explicaciones, el sistema de preguntas fijadas do an-
temano en un cuestionario invariable con respuestas comprimidas,
6 de preguntar siguiendo el orden de un libro determinado, suge-
tindose 4 6] hasta en los menores detalles y circunscribiéndose &
fus puntos de vista, muchas veces erréneos 6 anticuados, en una
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palabra constituyendo la ciencia por el libro; el método houristico
procede de un modo diametralmente opucsto. Se empiez: por es-
tudiar experimentalmente todos 6 la mayoria de los fenémenos de
un orden determinado, haciendo que ejecuten lax experienciax los
alumnos mismos bajo la direccién del profesor, que con su pric-
tica y su perfecto conocimiento del camino que hay que recorrer
debe evitar las falsas sendax y presentar los hechos de modo que
fe presten mutuo apoyo, y resalte con claridad y evidencia la ar-
monia y relacién de los fenémenas naturales. En cada experiencia
se hacen variar sucesivamente todas y cada una de las circunstan-
cias del fenémeno, d fin de determinar la influencia de estas varia-
bles y establecer »u ley. Conocida una serie de fenémenos v sus
leves, se establecen sus analogias v se agrupan segfin su semejan-
za; visto lo que tienen de comiin se reficren 4 una causa probable,
es decir, se sienta una hipétesis.

En resumen se coloca al alumno en condiciones anilogas al
investigador. En vez de prescntarle la ciencia va hecha tal como
es en la actualidad, se le hace asistir 4 la formacién de la ciencia,
v que él contribuya 4 formarla; en lugar de deslumbrarle con la
complicacién del mecanismo terminado, se le van entregando los
engranajes aislados para que €] mismo sea quicn vaya armando la
mfquina. De este modo animado, por la série de peruenos éxitos
parciales, y enterado al detalle de la urdumbre del tejido, se des-
pierta su estimulo y su aficidn al estudio; son mis sélidos y dura-
deros los conocimientos adquiridos; aprende no sulo la ciencia,
sino el modo de hacerla, y habremos formado no uu rutinario
cientifico, sino un hombre prictico con espiritu cientifico. I’ara re-
conocer su aprovechamiento, para hacer que lo que ha practicado
se grabe en su memoria, y para ensefarlo &4 que exprese lo que
aprendié, no le haremos recitar en forma de conferencia los pi-
rrafos de un libro, ni le interrogaremos con preguntas de cuadri-
cula i las que correspondan respuestas hechas de antemano, sino
que preguntaremos por el método socritico, cambian-lo constan-
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femente ¥ con habilidad la forma de la pregunta. parg evitar que
salga del pu-o con frases hechas, y pira obligarle i que su pensa-
micnto v su pitlahra adquicran In Hexibilidad neccsariaz, que le
permitan adaptarlos en eada caso particular al punto de vista de
la cuestidn.

Es evidente que este método de ensefianza, por su indole es-
pecial ¥ por su modo de proceder,cs mis lento que su antagonista
v ciertamente que esta objecién no carece de valor. pero no tan-
to como pudiera creerse. Parece i primera vista que es algo asi
como renunciar de un modo consciente f lo edificado, para pre-
tender después reeonstituir ficticiamente y en poco tiempo el edi-
ficio; y si para llegar al estado actual de la ciencia han sido pre-
cisos muchos siglos y la vida entera de muchos hombres eminen-
tes. ;Como es posible rchacer en pocos meses todo el trabajo? Al
pronto parcce una locura. Pero téngasc presente que armar una
mAquina no quiere ¢l mismo tiempo ni el mismo trabajo que cons-
truir una por una todas sus piezas, que el alumno no se encuentra
absolutamente en las mismas condiciones que €l investigador, sino
que tiene un guia y una pauta para el trabajo en el profesor y en
el libro. La misi6én del profesor debe ser la de ir presentando los
hechos con cierto orden, que marque su encadenamiento, y evitar
con su pritctica personal en la experimentacidn los entorpecimien-
tos, los falsos caminos y los errores del principiante, 6 indicar en
cada easo el camino mas facil y mis ripido para llegar al fin ape-
tecido. Siempre seri mis lento que el método antagonista, pero es
més positivo y alzo hay que sacrificar, que el que tiene dos pese-
tas buenas es siempre mucho mis rico que el que posee vein-
te falsas.

Claramente se ve que este método de ensenanza es esencial-
mente distinto del nuestro. Aqui quizis por reminisvencias ativi-
cas dcl escolasticismo, desempefa el libro, aun eu las ciencias ex-
perimentales, un papel tan preponderante en la ensenanza, que las
miis de las veces sustituye en la mente del que aprende y hasta
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con lamentable frecuencia en la del que ensena, al verdadero ob-
jeto de estudio. Ne tal modo que es cosa muy corriente, que el
alumno que cursa Matemiticas, Fisica 6 Geografia, esti persuadi-
do de que lo que en realidad estudia es el libro de Matemiiticas, de
Fisica 6 de (eografia de tal 6 cual autor, y que solo por aquel
puede servirle lo que aprenda para el dnico fin que se propone,
que es salir del examen.

Dimana este modo de ver las cosas, precisamente del abuso
del memorismo. Como desgraciadamente la mayor parte de las
veres no se ensenan los hechos ni lag ideas, sino el sonsonete de
las palabras con que se expresan, desde el momento que se cambie
la forma de expresarlas. se habrin transformado en otra cosa dis-
tinta para el que no haya comprendido su sentido.

No obstante los defectos del método catequistico, se sostiene
en la ensenanza y cada vez se extiende mis, porque por lo mismo
que solo es superficial y de apariencias, representa un minimum de
trabajo y es de gran lucimiento, que casi siempre es lo principal.
En la mayor parte de los casos importa poco que se sepa 6 no, lo
importante es que aparezca que se sabe, y en este sentido, unas
cuantas reglas gramaticales, unos cuantos nombres de rios y de
cordilleras, unas cuantas leyes fisicas y algunas definiciones dichas
sin titubear, de un tirén, como corre el agua por el grifo de una
fuente, es de lo mis lucido para un examen 6 para un certamen
escolar en presencia de unos cuantos papis que admirarin el ta-
lento y el aprovechamiento de sus ninhos, y luego se harin lenguas
de las del método pedagigico del profesor..., pero después no
preguntemos aclaraciones ni tratemos de ahondar sobre lo que
con tanta perfeccién hemos oido recitar: comprender no han com-
prendido nada, eso es lo que dice el libro, eso debe bastar y eso
basta.

No es este un defecto particular de la sensenanza, sino un sin-
toma del estado general de la sociedad en que vivimos, que con-
tribuye 4 mantener este modo de pensar y de proceder. Es el re-
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. L2
sultado de Ia tendenein que todos tenemaos o conformarnos y 4 pa-
eapnos de las aparienciag, Cémo par la precipiticién ¥ ¢l affn de

ganar iempo cun que reniizamos todos los actos de la vida, no

sulemos fijarnos mis «que en 1a superficie, ¥ el verbalismo oral y ¢l

eserito son 1a nota dominante de la goriedad: se refleja este morlo
acto de juzzar el grado de conocimientos de los alum-

de ~er en ol
hos, ¥ edmo en los pocos minutos yue dura un exdmen no es po-

sible apveciar la profundidad de sus conocimientos, se suele salir

del paso con la recitacién meedinica de unos cuantos parrafos, cuvo

sentido y cuyo aleanco son la mayor parte de las veces completa-

mente desconoei-to para el que los declama. Asi ¢s, que se ohser-

va con mucha frecuencia que el alumno que hace con brillantez

la deseripesin de una miquina 6 que deduce ¥ mancja en el en-

cerado las mis complicadas féormulas, se verd muy apurado si se

le pide que explique y razone el funcionamiento de la mdquira, 6

que aplique sus férmulas 4 un caso concreto. ¥ no sabrd qué res-
ponder si se le pregun‘a en que especie de unidades viene expre-
sudo el resultado numérico de un problema.

Acabamos de ver en los pirrafos anteriores laz diferencias ra-
dicales que existen entre los dos métodos antagonistas de ense-
nanza de las ciencias experimentales, y la inmen=a superioridad
del método hauristico. ’ero no obstante esta superioridad, es casi
imnosible, es sumamente dificil aplicarlo actualmente en Ispana,
4 pesar de que la gran mayoria de los profesores estian persuadi-
dos de sus ventijas, porque i ello se oponen dos factores insupe-
rables: la escasa duracién del tiempo destinado 41a ensehanza, y
la mala organizacién de los planes de estudio.

La prédctica del método heuristico necesita mayor mimero de
dias de clase del que tienen en Espana los afhos escolares, v quo
las asignaturas se distribuyan en el plan siguicndo el sistema cieli-
co, es decir que cada materia se repita consecutivamente durante
varios cursos, el mayor porible. ampliando y perfeccionando suce-
sivamente su estudio hasta completarlo en los tltimos, 4 fin do
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combatir la tendencia del espiritu it olvidar los conocimienios ad-
quiridos £ lx ligera y en poco tier..po, y la imposibilidad de apren-
der las cosas de una vez y con toda su extensién.

La duracién de lo anos escolares ex muy corta en Fspanha,
mucho mils corta de los que aparece & primera vista, y es muy de
lamentar que en lugar do tantos planes de ensehanza como en es-
tos Wltimos anos han destilado por la tiaceta, y que si no estoy
equivocado, cosa muy ficil dado lo numeroso de las vacaciones.
han sido mis de ocho en un periodo de diez ahos; que en vez de
tanto mudar de nombre # las asignaturas y de poner y quitar asig-
naturas nuevas, y de tanto cambiar la forma y época de lox exi-
menes, no se haya pensado nunca ni por nadie, en alargar la dura-
cién del curso aumentando el nimero de dias de clase; pues esa
hubiera sido la reforma mis eficaz y esa es la que con mayor ur-
gencia necesita la ensehanza y sin la cual todas las demés seriin
tiempo perdido.

En efecto, veamos de cuinto tiempo se dispone en Espana para
estudiar las veintiuna materia que con caricter preceptivo de-
ben cursarse actuiilmente en la sepunda ensehanza. Si de los ocho
meses del aho escolar so restan los dias de vacaciones y los festi-
vos de todo género, queda el curso reducido 4 1533 dfas hdbiles
para las clases de leccién diaria y 4 76 para las de leccién alterna
es decir, 4 cinco meses para las primeras y a dos y medio para las
segundas. Siendo de seis ahos escolares la duracién normal de los
estudios de segunda cnsehanza, y e cinco meses efectivos i de
estos, resulta que el tiempo total dedicado por los alumnos al es-
tudio y al trabajo es de 30 meses 6 sean dos ahos y medio. ;Es po-
sible que haya nadie que pensando seriamente pueda creer que
sca factible que en tan corto periodo (e tiempo, y por anadidura
con intérvalos de varios meses de holganza y de olvido, se puedan
ensenar ni aprender el ctimuio de materias que exigen las disposi-
ciones vigente:, por rudimentaria y elementalmente qne =e trate
cada una?
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En el extranjero es mucho mayor que entre nosotros la dura-
cién normal de los cursos en los estudios secundarios En Francia,
por ejemplo, euyo bachillerato consta préximamente de igual ni-
mero de materias que el espahol, comprende el anho eseolar 227
dfas hfibiles de clase después de deducir los correspondientes é
vacaciones v los festivos de todo género, es decir, 7 meses y me-
dio: 6 sean dos y medio mis que en Espana. Pero no es eso todo,
sino que como la segunda ensehanza francesa consta de siete ahos
escolares, resulta que la duracién total de los estudios secunda-
rios en ese pais, es de 52 meses y medio 6 sean cerca de 4 ahos y
medio; casi doble que en Espana. Creo que la comparacién de es-
tas cifras es lo bastante elocuente para que necesite comentario de
ninguna clase.

Por otra parte y en lo que se refiere i la distribucién de las
asignaturas dentro del plan, todas las naciones que de verdad se
preocupan de la instruccién piblica, han desechado por absurdo
el antiguo y desacreditado sistema unitario, y tienen en vigor el
sistema ciclico desarrollado con mayor 6 menor amplitud, procu-
rando que cada materia se repita el mayor nimoero de cursos po-
sibles. Asf por ejemplo, en el plan francés, y me reflero 4 este
porque esti calcado sobre ¢l alemin que considero el mejor, con-
teniendo el mismo nimero de materias que el nuestro estid divi-
dido su estudio en un nimero de cursos que varia entre 67y 63,

segiin se considere una 1 otia de lasx diferentes secciones en que
se divide; mientras que en Espana, el mismo niimero de materias
solo esta dividido en 25 cursos; en Francia cada materia se repite
durante varios cursos algunas, la mayoria como la GGramitica, el
latin, las lenguas vivas, hasta 7 y la que menos 5 como la Fisica y
la Quimica: al paso que en Espana casi todas las materias se estu-
dian en un solo curso y muy pocas durante dos. Unicamente con
las matemdticas se ha intentado un remedo del sistema ciclico, pe-
ro de un modo tan incompleto que no estd dando resultados sa-
tisfactorios.



Con tan escaso tiempo de estudio y de trahajo, y con planes de
estudio deficientes y defectuosos, es completamente imposible la
aplicacién del método euristico; verdad es que con semejante es-
tado de cosas no hay método ni procedimiento de enschanza posi-
ble. Con dos ahos y medio efectivos de preparacién, y teniendo
que cursar nada menos que 21 materias distintas, con carficter pre-
ceptivo, el conjunto de conocimientos adquiridos de cada una, ne-
cesariamente tiene que ser muy escaso y muy superficial, y por
lo tanto muy bajo el nivel intelectual con que se presenten nues-
tros j6venes escolares é su ingreso en las carreras universitarias

He concluido Sefhores, pero antes de terminar tengo que dar las
gracias f cuantos han tenido la paciencia da escucharme hasta el
fin, y que rogar & mis nuevos compafieros que me perdonen el
atrevimiento de haber aceptado un puesto & todas luces muy su-
perior & mis escasos merecimientos.

He Dicito.
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Discurso de D. Calixto Tomis y Gémez






S ENORES ACADEMICOS:

Una verdadera desgracia para la Academia y para Cé6rdoba
entera, hacen que ocupe yo este sitio. Me refiero 4 la inesperada
muerte de nuestro inolvidable companero D. Rafael Pavén y Alza-
te, ocurrida en Junio dltimo, cuando nadie pensaba en que aquél
varén ejemplar, modelo de caballeros, carifioso padre, hombre de
vastisimos conocimientos é hijo predilecto de esta nohle ciudad,
faltara, y con él, uno de lus mis decididos luchadores por la higie-
nizaci6én y progreso del pueblo que lo viera nacer.

Fué designado por nosotros para contestar el discurso de re-
cepci6n de D. Rafael Vizquez Aroca, y de no habér ocurrido la
pérdida que todavia lloramos, nos hubiera dado una prueba miy
de su claro talento, de su donoso ingenio, cantando como ¢l sabia
hacerlo las excelencias del recipiendiario de esta noche. Yo, en
cambio, no puedo ofreceros nada més que una oracién y un recuer-
do dedicados al glorioso muerto, y una alabanza justa y mecrecida
para el companero que hoy nace a nuestra vida académica.

Estimo como singular favor que la Academia me haya confia-
do el trabajo de contestacién al discurso de nuestro nuevo com-
paficro, Sr. Vizquez Aroca, en la solemne recepcién de esta noche.
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Ligadlo & 61 por vinculos de verdadern amistad; zien:lo uno de gus

mis ~inceros ~dmiradores, facilmente cumpliré mi cometido, pues

aunque lo que yo o~ diga deje mucho que desear en’la*forma, lo

que es en el fondo, en loa sentimientos que me animan, en las ra-
zones que me asisten, habreis de reconocer forzosamente que,
alabar & un hombre de las excepcionales condiciones del sehor
V'dzquez. os tarea liocha por si sola ... no es menester alalallo

El nuevo ncadémico se nos presenta tal cual es: modesto y la-
horioso. Trabajador infatigable huye de efectismos mis 6 menos
retéricos para fijarse solamente en los asuntos que deben preocu-
par & los hombres pensadores. Pudo muy bien elegir un tema de
Fisica 6 de Quimica aplicado 4 las miltiples necesidades de la vi-
da moderna, y se ha contentado con discurrir sobre Pedagogia de
las citadas ciencias en la ensonanza secundaria. Siempre demoa-
trando su buen sentir y su bien equilibrado cerebro, desecha pun-
tos doetrinales y se fija en una cuestién de actualidad: la manera
de ensefar.

Antes de hacer los ligeros comentarios que me propongo al
liermoso discurso que acabais de oir, permitidme que os presente
al recipiendiario. Es D. Rafael Vizquez Aroca persona sobrada-
mente conocida en C6rdoba. Nacido en esta privilegiada regi6n de
Espaha, tan grande en su historia como favorecida por la Natura-
leza, parece ser uno de los representantes de aquellas apartadas
épocas, en que la capital del Califato albergzaba i lo mis selecto
en las ciencias y las artes. El senor Vdzquez Aroca resume en sf
la doble condicién del hombre que se dedica 4 conocer los fené-
menos naturales y de abstraerse para deducir consecuencias que
encierran una gran filosofia. Manejando aparatos y explicando con
gran provecho 4 sus alumnos los altus principios de las ciencias
fenomenales, atin le queda tieinpo para meditar sobre los arduos
problemas de regeneracién de la ensenanza, y estudia en la socie-
dad misma, alambica en los hechos reales y deduce las conclusio-
nes importantes que habéis oido.
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Profesor de este Instituto provincial durante bastantes anos,
compartié con el que fué eminente catedrético de Fisica del mis-
mo establecimiento, 1. Luix Olbés, los trabajos de organizacién de
gahinctes y laboratorios, montindolos de tal manera que muy
bien pueden considerarse comomodelos # pesar de la escasa con-
gignacion material. En asuntos puramente particulares, practican-
do anilisis y dirigiendo industrias, logra una reputacion envidia-
ble y sienta las bases de su autoridad cientifica. Se me figura ver-
le todavia, cuando era director técnico en la «Almadraba», pasar
por el Gran Capitdn y los Jardines de la Agricultura, con su me-
nudo cuerpo y su paso ligero, siempre impacionte para llegar & su
gabinete de trabajo, donde en unién de nuestro inolvidable com-
pahero el sehor I'avén, analizaba minerales, abonos, tierras, aguas
y otras =ubstancias, bastantes veces sin remuneracién alguna y
solo por satisfacer =u curiosidad 6 hacer favores.

Después, aconsejado por amigos que conocian perfectamente
su valer, hizo unas brillantes oposiciones i ciitedras de Fisica y
Quimica, obteniendo en votacién honrosa la del Instituto de Leén.
Mis tarde fué nombrado, en concurso de traslacién, catedritico
de las mismas asignaturas en el Instituto de Jaén: y por 1iltimo,
viendo satisfechas todas sus ambiciones, que siempre fueron mo-
destas, nombrdronle para ocupar la vacante que en este Instituto
dejara el senor Olbés, por haber obtenido éste en renidas oposi-
ciones la ciitedra de Fisica y Quimica del Instituto de San Isidro
de Madrid.

Suerte y muy grande fué para Cérdoba y su Instituto que pro-
fesor tan notable como el Sr. Vizquez viniera 4 sumarse en la lis-
ta de su ilustre Claustro de Catedriticos. A sus entusiastas inicia-
tivas se debe la total organizacién de los pabinetes de Fisica y Qui-
mica, y & su habilidad manual infnidad de aparatos eonstruidos 4
la perfeccién que enriquecen hoy los arsenales de sus ensenanzas.

(‘on entusiasmo sin igual ha contribuido 4 la ercacién y sosteni-
miento de la Extension de ensehanza de {('drdoba, humanitaria



institucion & la quo presta valiosor «orvicios, dando conferencian
de interesantes asuntos cientificox, explicando curwor abreviados 4
los obreros sobre materias de gran aplicacion, administrando con-
cienzudamente los fondos, y hasta prestando muchas veces xu per-
sonal concurso en trahajos de diversa indole, necesarios 4 los tines
de esta regeneradora obra popular.

Desinteresado y entusiasta defensor de cuanto redunde en be-
neficio de (’6rdoba, su querida patria chiea, no perdona medio ni
ocasién de laborar en pro de ella. En conversaciones particulares,
en escritos, en trabajos de laboratorio, en multitud de informes
evacuados como notable perito, y en los centros consultivos de que
forma parte, no cesa en su noble empefio de procurar la higieni-
zuci6n de este pueblo tan digno de mejor suerte. A sus gestiones
hechas en unién de hombres amantes de nuestro progreso local,
entro los cuales descuella como alma de estos asuntos, el malogra-
do académico senar Pavén y Alzate, se debe gran parte de lo rea-
lizado técnicamente en lo del Pantano de Guadalmellato, cuestion
de vida 6 muerte para Cérdoba.

Creo, con toda franqueza. quo el sefor Vazquez Aroca es uno
de los hombres mis cultos que he tenido la honra de tratar. La
Naturaleza le ha dotado de un talento poderoso, de una clarivi-
dencia de juicio tan grande, que para €l la interpretacién y expli-
cacion de los mds intrincados problemas cientificos, son extrema-
damente ficiles. Recordad algunos de los presentes las luminosas
lecciones de Fisica y Mecdnica, dadas en los cursos 4 los obreros,
y convendreis conmigo en considerar al sefor Vizquez, como mo-
delo de maestros y vulgarizador inimitable de las ciencias fisico-
quimicas.

De acuerdo en un todo con lo que ¢l senor Vizquez sienta en
¢l luminoso discurso de su recepci6n, soy el primero en condenar
los sistemas pedagégicos que, aunque mandados retirar por el
mundo sabio en todas partes, resultan arraigados en nuestro pais
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que golo vive de recuerdos y rutinas. El exclusivo memorismo en
los diferentes grados de la ensenanza nacional, es & mi juicio, la
causa mas importante de nuestra decadencia. Desarrolladas exce-
sivamente en nosotros, por razén de clima y raza, las facultades
imaginativas, en buena 16gica debiéramos emplear los procedi-
mientos que la contrarrestan; no precisamente, como hacemos hoy,
los que tienden 4 hipertrofiar dichas facultades, siempre & espen-
8as y con menoscabo de la razén que es la suprema cualidad de la
intelizencia.

La ensefhanza ciclica tan en boga en la I’edagogia moderna, es
letra muerta aqui donde tan aferrados estamosa los perniciosos
precedentes. Sentimos muy bien la necesidad de reformar nuestros
procedimientos educativos, y nos cansamos de decirlo en congre-
sos, conferencias, articulos y libros; pero en la practica nuestro
arte de ensenar es tan rutinario como hace mas de medio siglo: co-
mo seguira desgraciadamente si, por quienes corresponde, no to-
mamos otros derroteros.

La primera ensenanza, verdadera piedra fundamental de todo
plan educativo, se practica en Espana de un modo deficientizimo.
En vez de dar al nino aquello que pide & vocescon sus naturales
ansias de saber; en vez de explicarle lo que en otras partes forma
el nervio de este grado de la ensehanza, con las llamadas lecciones
de cosas y fendmenos, recargamos el trabajo improbo del cerebro
del nino, mortificindole al eclarle de memoria piginas sobre asun-
tos que ni remotamente puede comprender. Me refiero, senores, a
la inmensa mayoria de nuestras Escuelas primarias, porque de so-
bra sabemos todos que hay, aunque contadas, honrosas excep-
ciones.

4Que cual es la génesis de tal estado de cosas? El desharajuste
general que reina en materia de Instruccién piblica. Los estable-
cimientos en que se cursa la ensehanza supericr se hallan regidos
~or planes verdaderamente absurdos, monstrunsos. Entre ellos se
destacan por su manifiesta desorganizacién las Escuelas Normales,



planteles de ose cjército Jde maestros que, r.?partiéndn-c por [)lfe-
blos v aldeax, han de llevar ¢! pan del espiritu i tanta ¥ tanta in-
telig:t:nt‘iﬂ virgen, hombres del manana, sobre los cusle~ han de

pesar lus Jdeberes ¥ dercechos de 1a ciudadania. ;C'omo se ensefa 4

los futuro~ maestros? D4 pena decirlo, scforex académicos Sin

profesores apenas; sin elementos materiales; sin tiecmpo casi ni pa-

ra iniciarse siquiera en las variadas materiax que hay que estudiar.

Bastard consignar que un solo catedritico tiene 4 su cargo cuanto

concierne 4 las ciencias de la Naturaleza, explicado todo en un so-

lo eurso, sin gabinetes, ni museos, ni cosa que se le parezca. ;Cabe

equivocacién mayor? Si la primera materia de ensenanza es de

este modo ;qué ha de ocurrir con la segunda? Tiene razén el se-

for Vdzquez Aroca al lamentarse de cuanto pasa en nuestros Ins-

titutos. Fl rutinarisino antiguo ha tomado tal carta de naturaleza

en nuestras costumbres de ensefianza, que aunque el profesorado

joven hace esfuerzos para combatirlo, se estrellan todos en esa

fuerza que manda el disparate, sancionado por generaciones y ge-
neraciones de catedriticos que en brazos de la indiferencia, en-
cuentran mds c6modos, por ser mis deseados, esos procedimien-

tos que la raz6n rechaza y la conciencia condena. No quiero con
esto molestar 4 nadie porque cuanto digo se refiere al profesora-
do espafol en general del que yo formo parte: deseo solo signifi-
car que también nosotros aportamos alguna causa 4 los males que
lamentamos.

Y luego, fuerza es consignarlo, este tejer y destejer por parte
de los poderes directores, han hecho de la segnnda ensenanza tan-
tas mangas y capirotes con sus descabollados planes de organiza-
cién, que es punto menos (ue imposible entenderse hoy, en lo de
ordenar siquiera las mil disposiciones vigentes muchas de ellas
contradictorias.

La ensefianza superior, la universitaria, no tiene que envidiar
nada 4 las otras. También hay que lamentar en ella los mismos ga-
rrafales defectos. I'acultades de (‘iencias con laboratorios en los



que ke dispone de cincuenta pesetas al trimestre: escuelas de Me-
dicina sin dizecciones y «in apenas clinicas; establecimientos en que
s@ cur=an carreras especiales con dotaciones verdaderamente irri-
sorias, hacen de nuestra ensefanza universitaria una de las tantas
ficciones que caracterizan la vida oficial espanola.

Hace mis de veinte ahos que practicaba vo en la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Zaragoza, y muchas veces habia que
suspender las experiencias porque se agotaba el presupuesto, cou
la particularidad de que # menudo sufragzaban determinados gas-
tos los alumnos de su propio bolsillo. Que yo sepa no han cambia-
do las cosas: unas cunantas pesetas, asi como limosna regateada que
se consignan en un tanto alzado para presupuesto de Universida-
des, y pare Vd. de contar.

Este convencionalismo de teatro en que viven y se desarrollan
los asuntos de la Instruccién piiblica espanola; esta falta de since-
ridad acusada en today partes, determina un malestar hondo que
todo el mundo experimenta y del cual constantemente nos estamos
quejando. Y no hay que darle vueltas: mientras no resolvamos el
problema de la educacién, es inutil pensar en los demis proble-
mas nacionales. Hay que hacer en primer término al hombre cons-
ciente para luego consegnir In nacionalidad en funcién de progre-
so. DDe continuar las cosas como hasta aqui, registrando las esta-
disticas un cincuenta por ciento de analfahetos espafoles, seri inu-
til emprender reformas de leyes que jamds encajarin en nuestras
costumbres, por ser tan distintas al espiritu que debe presidir en
aquellas. Se dice que anticipar el orden natural de las cosas es
siempre ildgico, y por consiguiente deberecmos empezar nuestra
obra de regeneracién nacional. construyendo los sélidos cimientos
de la Instruceciéon piiblica, después vendrin las otras reformas co-
mo consecuencia oblizada. En una palabra: lo que hacemos ahora
es, soncillamente, poner la horca antes que el lugar.

Me diréis, senores académicos; muy bien; perfectamente: va co-
nocemos la enfermedad, pero ;dondoe estd ¢l remedio? A eso vaa



encaminadas estas pobres notas mias, Con un poro de buena vo-
luntad v prestar atencidn 4 esta clae de cuestiones por guicnes
Lot o] deber oo v esb i e condmtir c-ia entermedad
Que Nos corvo® ¥ Nos mata. Espafia por circunstancias que no gon
de este lugar, ticne apenas alumbrados sus principales veneros de
riqueza: el suelo mal explotado tudavia efecto de la irnorancia
mantenedora de la rutina agricola, y el subwuelo con sus ricoa te-
soros en manos de inteligencias y capitales extrangeros, hacen que
la gituncién de nuestro Krario sea por demis pobre. 'or esta ra-
z6n no serdl de buena oportunidad pensar en que se aumenten mi-
llones v millones en el reducido presupuesto de Instruccién piibli-
ca; per'o no serd ningiin desprop6sito, ni mucho menos, creer que
con un aumento prudencial, ¥ una distribucién mejor de los me-
dios actuales, podemos mejorar notablemcnte esta clase de
servicios,

Las Escuelas de instruccién primaria serdn objeto de predilec-
ta atenci6n, aumentando mucho el nimero de ellas y dotindolas
de cuanto aconsejan y demandan la Pedagogia y la Higiene mo-
dernas. El bar6metro de la civilizacién de un pueblo lo constituye
el niimero y calidad de las escuelas que posee. Nuestra naci6n en
lo que toca i esta parte se halla A una cultura poco envidiable.
Dentro de Europa cs de las de menor densidad de escuelas con
relaci6n al nimero de habitantes; y 3i 4 esto se anade que estas
pocas escuelas estdn mal instaladas y peor servidas, con facilidad
sacaremos las consecuencias. Urge, pues, aumentar de modo con-
siderable el nimero de esta clase de centros de ensenanza; que
reunan las condiciones 4 ¢ue se tiene derecho por ciencia y por
humanidad; y urge también que el profesorado del magisterio ten-
ga sueldos decorosos para no ver sonrojada en estos modestos
funcionarios 4 la vergiienza nacional—Ilay muchos maestros 4
quienes el Estado abona ochocientos sctenta y cinco pesetas ¢(a-
be mayor burla?

Respecto i los Institutos bien quisicramos «ue bubiera uno en
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cada esquing, sicmpre que tales eentros fueron verdaderos mode-
los; pero teniendo presente que nuestros medios no nos permiten
esos lujos, dehicran suprimirse los enclavados fuera de las capita-
les de provincia, refundiendo el importe de las economias en los
que quedaran después de esta reforma. Los inconvenientes de cen-
tralizar la segunda enschanza, se subsanarian indudablemente con
la ereaci6n de colegios privados, que vivirian mejor que en la ac-
tualidad, dando mayores medios al profesorado particular.

Las Escuelas Normales deberin ser objeto de detenido estudia
dotindolas de un plan racional de ensefanza eu armonia con su
trascendental misién. Deberdn ser organfzadas 4 la manera como
esti la segunda ensenanza en otros paises més adelantados, com-
pletindose el cuadro de a~ignaturas con laspeculiares de la carre-
ra del magisterio. Me atrevo & decir que de este mo:do la cultura
generil, compenetrada con la Pedagogia, pudiera dar maestros en
condiciones ventajosas. En una palabra pudiera ensayarse cierta
amalgama de estudios entre los del Magisterio v los del Bachille-
rato 4 fin de que tuvieran salida muchos jévenes que de otra suer-
te no pueden ser nada, ¥ de que 4 nuestros Maestros-Bachilleres
les sea factible hicer luego estudios superiores encaminados al
progreso y engrandecimiedto de su importante papel social.

Las Universidades y Escuelas especiales merecen también
atencién preferente en punto 4 las reformis que en ellas pucden
hacerse. Refiriéndonas i las primeras 4 nadie se le oculta que no
tenemos reoursos para dotar como se merecen y somo exizen las
necesidades modernas, 1as diez Universiilades oliciales conque hoy
contamos en E,pana. Se necesitarian bastantes millones si hubié-
ramos de ponerlas 4 la altura de las extrangeras. Pero 8i no és po-
sible mejorar las diez, seria mucho mis facil hacerlo =i las re-lujé-
ramos 4 la mitad. Entonces la cantidad sobrante por efecto de la
supresién venriria 4 reforzar las que persistieran, y con este re-
fuerzo, mis algo de anmento que podria dar el Erario, haria que
las cinco Universidades que quedaran, fuesen dotadas decorosa-
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mente y que las ensohanzas de estos eentros resultasen provecho-
sas. Ya se me figura oir hablar de dificultades casi insuperables
para conseguir esto; pero recordad que hace poco me referia 4 la
buena voluntad, sin cuyo requisito no es hacedero nada. Mejor
que diez universidades de vida ldnguida y miserable, con poco
material y catedréticos oradores & la fuerza, serian cinco bien
atendidas en todas sus necesidades de actualidad —Menos ciitedras
y més laboratorios; menos Nemd{atenes y mias experimentadores;
menos memorismo y mds razonamientos, harin que mejoren las
ensenanzas casi todas y contribuirdn de modo indudable al en-
grandecimiento nacional.

No tengo derecho 4 seguir molestdndoos y por lo mismo ter-
mino aqui estas reflexiones que me ha inspirado el magnifico dis-
curso de mi querido amigo y compafnero el senhor Vazquez. Sea
bien venido al seno de esta corporacién, ddndonos de paso la en-
horabuena por contar entre nosotros 4 un hombre tan bondadoso
¥ tan competente en todos los ramos del saber.

HEe picho.

CORDOBA






